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1.

Der Geschichtsunterricht i1st gewiss nicht
das Schulfach, das als erstes in den Blick
gerit, wenn von ,Bildung fiir nachhalti-
ge Entwicklung™ (vgl. BNE-Portal) die
Rede ist. Dies liegt jedoch kaum an den
iiberfachlichen pidagogisch-didaktischen
Leitvorstellungen, die BNE-Konzepte,
wie etwa die Berliner ..Curricularen Vor-
gaben™ (Senatsverwaltung 2012), pos-
tulieren. So sind ein Selbstverstiindnis der
Lehrkrafte als ., Lembegleiter und Lem-
unterstiitzer*’, der, Lebensweltbezug™ des
Lemens und insbesondere auch das Pos-
tulat der Multiperspektivitit der Betrach-
tungsweise und des Perspektivenwech-
sels bei der Auseinandersetzung mit so-
zialen, wirtschaftlichen, politischen und
umweltbezogenen Themen! der Didakiik
der Geschichte keineswegs fremd. Tm Ge-
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genteil, Multiperspektivitit und Kontro-
versitit sind seit vielen Jahrzehnten als
genuin geschichtsdidaktische Unterrichts-
prinzipien etabliert und inzwischen auch
in allen Fachlehrplinen verankert. Sie die-
nen dazu. den Lernenden bewusst zu ma-
chen, dass geschichtliche Darstellungen
stets als standort- und zeitgebundene (aber
keineswegs beliebige!) Konstruktionen
und Deutungsangebote zu verstehen sind.
deren Triftigkeit und Intentionen auch
dann kritisch zu analysieren sind. wenn
die sachliche Richtigkeit der Informatio-
nen der Uberpriifung standgehalten hat.
Denn ein und dieselbe sachlich richtige
historische Feststellung kann als Baustein
sehr unterschiedlicher und oft auch kon-
troverser Deutungen fungieren.

Des Weiteren sollen die Lemnenden er-
kennen, dass auch die historischen Quel-
len — die Grundlage jeglicher Geschicht-
serkenntnis, die rationalen Standards
genligen werden will, - auf ihre Per-
spektivitit gepriift werden miissen: Sie
sind Fragmente, die bestimmte vergan-
gene Standpunkte und Intentionen repré-
sentieren — und andere im Dunkeln be-
lassen. Daher bertihrt die kritische Quel-
lenarbeit, wenn sie nach jenen moglichen
Sichtweisen auf denselben historischen
Sachverhalt fragt, die sich aus anderen
wirtschaftlichen, politischen, sozialen
Standpunkten heraus hiitten ergeben kon-
nen, sehr hiufig Aspekte der sozialen Un-
gleichheit oder miindet in Fragen des in-
terkulturellen Lernens.

SchlieBlich ist auch der,.Gegenwarts-
bezug™ ein grundlegendes geschichtsdi-
daktisches Prinzip. Damit sind nichi
kiinstlich bemiihte oder gar a-historische
Aktualisterungen gemeint. Vielmehr geht
es darum. die Schiilerinnen und Schiiler
mit der Einsicht vertraut zu machen, dass
historisches Denken aus Fragen entsteht.
die bestimmten raumzeitlichen Orientie-
rungsbediirfnissen in der Gegenwart ent-
springen und sich darauf richten. die
Grundlagen der gegenwiirtigen Lebens-
welt zu verstehen und aus der historischen
Erfuhrung verniinliige Perspektiven fur
die Gestaltung der Zukunfi zu erschlicBen.

Historisches Denken ist nicht riickwiirts-
gewandt, sondern oszilliert zwischen Ver-
gangenheit, Gegenwart und Zukunft.
Auch bei den inhaltlichen Gegenstén-
den, die fur dic Bildung fiir eine nach-
haltige Entwicklung relevant sind, be-
stehen zahlreiche Verbindungen zum his-
torischen Lernen. Ob es sich um Armut,
Agrarwirtschaft, Bevlkerungsentwick-
lung. Energie, Frieden, Globalisierung.
Klima, Konsum, Menschenrechte. Mi-
gration oder auch Wasser. um einige der
Themen herauszugreifen, die auf dem
BNE-Portal in alphabetischer Reihenfol-
ge aufgelistet werden,? alle spielen auch
in der Auseinandersetzung mit histori-
schen Prozessen eine Rolle. Jedoch muss
hierbei differenziert werden: Einige die-
ser Themen bleiben im Geschichtsunter-
richt hinsichtlich ihrer umfassenden hi-
storischen Bedeutung nahezu villig un-
erwihnt, wie zum Beispiel der Faktor
Wasser, der allenfalls bei den frithen
Flusskulturen* (2.B. altes Agypten) und
vielleicht bei der Industrialisierung her-
vortritt. Andere wiederum sind an be-
stimmte ,.Epochen™ gebunden, in denen
ste, wie z.B. die Migration, eine beson-
dere Rolle spielten. Auch hier wird die
umfassende geschichtliche Relevanz sol-
cher Faktoren nicht klar. Diese Defizite
resultieren wesentlich aus einer Curricu-
lumstruktur, die in chronologischer Epo-
chenabfolge ,.Wegmarken* zu unserer
Gegenwart aneinanderreiht und diese vor
allem in politischer und gesellschaftlicher
Hinsicht kennzeichnet — und dabei we-
sentliche. z. B. umwelt-, technologie-.
wirtschafts- oder wissensgeschichtliche.
Rahmenbedingungen vernachlassigt.
Dies gilt auch fuir das globale Leren
(vgl. Popp 2012). das eine besondere Her-
ausforderung flr den Geschichtsunter-
richt darstellt und zugleich eine zentrale
Stellung in allen BNE-Konzepien ein-
nimmt. Die folgenden Uberlegungen zie-
len auf Moglichkeiten, innerhalb der vor-
herrschenden epochen-chronologischen
Struktur der deutschen Geschichtslehr-
pline global orientiertes historisches Ler-
nen mit Blick auf eine Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung zu férdern. Dabei
kommt lokal-globalen Reflexionszu-
sammenhdngen. der Verortung der ..ei-
genen™ Geschichte in jeweils gréBeren
Zusammenhingen und einer Perspekti-
venwahl, die die .. Wir“-Gruppe von aufien
betrachtet. eine besondere Bedeutung zu.
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2.

Zunichst soll der vorherrschende Ge-
schichtsunterricht hinsichtlich seiner zu-
grundeliegenden nationalhistorischen
Konzeption angesprochen werden. Mit
«nationalhistorisch™ ist nicht gemeint,
dass nur ,,deutsche” Themen vorkdmen,
was natiirlich nicht der Fall ist. Gemeint
ist vielmehr die Konzeption, geschicht-
liche Prozesse als Vorgiinge innerhalb
bestimmiter, zumeist staatlich verfasster
Territorien zu beschreiben bzw. zu kon-
struieren. Dies bedeutet in der Regel,
einseitig die innere Homogenitit von
Gesellschaften zu betonen, die Diffe-
renzen nach auflen zu unterstreichen und
weder die Heterogenitiit im Inneren noch
die Gemeinsamkeiten, welche die je-
weilige Gesellschaft mitanderen sowie
mit transregionalen Prozessen verbin-
det, auch nur anndhernd gleichwertig zu
beleuchten. Damit ist unter anderem ei-
ne implizite Abwertung von ,.nicht-
territorialen™ historischen Phanomenen
zu verbunden, beispielsweise von noma-
dischen Kulturen, aber besonders auch
von transregionalen Migrationsphi-
nomenen, die aus der nationalhistori-
schen, auf den territorialen Index bezo-
genen Perspektive nicht als ..Normal-
fall* der Geschichte der Menschheit.
sondern vielmehr als — oft mit einem
Odium behafteter — Sonderfall* er-
scheinen: .Normal*™ ist es, so wird es
den Schiilerinnen und Schiilern indirekt
vermittelt, von Gesellschaften auszu-
gehen, die, ethnisch moglichst homo-
gen, in einem bestimmten Territorium
leben. Solche Konzepte aber verstellen
nicht nur den Blick auf die Gegenwart.
sondern auch auf die Vergangenheit: Oh-
ne die Realitit der Migrationsgeschich-
te idealisieren zu wollen. so zeigt die
tibergreifende historische Perspektive
doch sehr deutlich, dass Migration — in
all ihren Formen — als unverzichtbares
Movens fiir sozialen Wandel und Kul-
turentwicklung tiberhaupt fungierte.
Des Weiteren erscheint bei der natio-
nalhistorischen Zugriffsweise die Ebene
politisch-gesellschaftlicher Entwicklun-
gen relativ verselbstindigt: sie wird nicht
systemisch in den Zusammenhang jener
Faktoren integriert, die heute. beispiels-
weise in den BNE-Konzepten, als Schliis-
sellaktoren fir die Gestaliung emer men-
schenwiirdigen Zukunft erkannt werden.
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Diese Schliisselfaktoren sind keineswegs.
wie es der gegebene Geschichtsunterricht
den Lernenden indirekt nahelegt, aus-
schlieBlich von gegenwiirtiger Bedeu-
tung: Sie sind durchgéingig Teil aller hi-
storischen Prozesse. Dies wird im gege-
benen Geschichtsunterricht nicht sichtbar,
was wesentlich daran liegt, dass jene Fak-
toren zumeist aus der typischen Ereig-
nisstruktur und dem territorialen Rah-
menkonzept des politikgeschichtlichen
Narrativs herausfallen.

Uberhaupt verstellt dieses Narrativ
weithin den Blick auf globale Entwick-
lungen der Menschheitsgeschichte, die
die Geschichte .,vor Ort™ (im Sinne der
Nationalhistorie) oftmals entscheidend
geprigt haben. Die Kategorie der
Menschheit ist als Referenzgrofie fir
das historische Lernen weithin absent.
obgleich sie heute, angesichts der kol-
lektiven Gefihrdung durch die fort-
schreitende Zerstorung der gemeinsa-
men Lebensgrundlagen, ldngst nicht
mehr die imaginierte Gemeinschaft der
Aufklirung und deren eurozentrische
Meistererziihlung™ des Fortschritts-
glaubens reprisentiert. Dem historischen
Lernen fehlt eine durchgingige raum-
zeitliche Makroperspektive, die fiir al-
le thematisierten Epochen aufzeigen
wiirde, wie, auf welchen Grundlagen.
in welchen Formen und mit welchen
Folgen .vor Ort™ jeweils die Vernetzung
der GroBiregionen des Globus und die
Qualitdt und Dichte der transregionalen
Interaktionen sich darstellen. Eine sol-
che Makroperspektive braucht man.
wenn man bei der Beschaftigung mit der
jeweils ,.eigenen” Geschichte (lokal. re-
gional, national oder europdisch) syste-
matisch auch raumzeitlich Gibergreifen-
de Rahmenbedingungen und Zusam-
menhidnge einbeziehen will. Zu denken
ist hierbei etwa an: die globale Verbrei-
tung von Phinomenen und deren unter-
schiedliche Verarbeitung .vor Ort”
(z. B. durch Assimilation. Adaption, Wi-
derstand, Transformation). epochenty-
pische Gravitationszentren der histori-
schen Entwicklung (einschlieBlich pe-
ripherer Zonen. Machtstrukturen),
Phianomene tiefgreifenden historischen
Wandels, wie z.B. Urbanisierung, Ar-
beitsteilung. Produktionsverhiltnisse,
Geschlechterverhiltnisse, ..Wissensma-
nagement”, klimatischer. demographi-
scher und technologischer Wandel. und
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nicht zuletzt auch an den Kolonialismus
in seinen vielfiltigen Formen und weit-
reichenden Folgen.

Ein weiterer wichtiger Aspekt des na-
tionalhistorischen Basis-Narrativs er-
gibt sich aus der impliziten. fur Lemende
oft nur schwer durchschaubaren ,,wir-
Perspektive: Im Geschichtsunterricht ist
unsere™ Gesellschaft der zentrale Be-
zugspunkt. Von der Ausbreitung der
Menschheit und dem Neolithikum ein-
mal abgesehen. die _.allen™ gehéren. wird
die Abfolge der Epochen als Grundle-
gung ,,unserer” Gegenwart konstruiert.
So wird aus den drei Flusskulturen die
dgyptische ausgewihlt. weil sie .uns™
am niichsten liegt (nicht nur in territo-
rialer Hinsicht), die griechische und ré-
mische Antike begriinden ,.unser” Eu-
ropa* und ab dem Mittelalter wird die
Geschichte vorrangig deutsch, allerdings
unter Berticksichtigung (ibergreifender
europiischer Entwicklungen (z.B. Ab-
solutismus, Franzdsische Revolution,
Sozialistische Revolution), Indem die-
ses Narrativ sich den Lemnenden als . die™
Geschichte prisentiert. ergibt sich in de-
ren Augen oft der Umkehrschluss. dass
die Weltregionen auBerhalb Europas, die
USA und Kanada als ,.post-europiisch™
ausgenommen, vermutlich weniger ..ge-
schichtsmichtig™ seien.

Indem der Lichtstrahl der Aufmerk-
samkeit nur einen bestimmten Ausschnitt
des Weltgeschehens beleuchtet, haben
sie keine Vergleichsmoglichkeiten: Sie
wissen bei den einzelnen Phiinomenen
nicht, ob sie eine Gibergreifende Ent-
wicklung reprisentieren, an denen Eu-
ropa oder Deutschland auf ihre je eige-
ne Weise teilhatten. oder ob es autocht-
hone Entwicklungen waren. Indem sie
dieses Narrativ. bei allen Negativseiten
der deutschen und europiischen Ver-
gangenheit, als groBartig wahrnehmen
~ man denke z.B. an die Entdeckung
Amerikas, die europiische Expansion,
die Erkldrung der Menschen- und Bir-
gerrechte, die Demokratie. die Ideale
von Vernunft, Rationalitdt und Wissen-
schaft, den 6konomischen und techno-
logischen Fortschritt — und dabei nicht
iiber die notwendige Auflen- und Ver-
gleichsperspektive verfligen. driingt sich
ihnen im Grunde niemals die Frage auf,
warum es ausgerechnet Europa war. das
in der Frithen Neuzeit seinen Aulsticg
nahm. und nicht ein anderer Kontinent.
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z.B. China. Sie neigen somit zu essen-
tialistischen oder . naturalistischen* Deu-
tungsmustern, d.h. sie verstehen the Ri-
se of the West™ primiir als Ausdruck des
europidischen Wesens. Infolgedessen
schitzen sie auch die in ihren Augen be-
stehende . Riickstindigkeit™ anderer Ge-
sellschaften auBerhalb Europas cinsei-
tig als immanent verursacht ein. Signi-
fikant erscheint in diesem Kontext die
europiiische Kolonialgeschichte, die die
Lemenden zwar moralisch verurteilen,
aber tendenziell als singulires Phéno-
men und gerade nicht als integralen Teil
der europiischen Geschichte seit der
Frithen Neuzeit betrachten.

Die Essentialisierung genuin histori-
scher Verhiltnisse ist ein typisches Ele-
ment des Eurozentrismus als unaufge-
klirter Standortgebundenheit des histo-
rischen Denkens iiber die Welt auflerhalb
Europas und oft verbunden mit einem
Gefihl der eigenen historischen Einzig-
artigkeit und Uberlegenheit. Eurozen-
trische Einstellungen beruhen im Allge-
meinen auf einem Mangel an histori-
schem Wissen iiber die auBereuropiische
Welt, verbunden mit einer mangelnden
Bereitschaft und/oder Fihigkeit, die ,.ci-
gene* Geschichte aus der Perspektive
von ., Anderen* zu betrachten. und miis-
sen im Zuge globalen Lernens und der
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
griindlich erkannt werden, bevor man
sie iiberwinden kann,

z ¥

Aus den Erfordernissen des globalen
Lernens und der BNE ergeben sich zwei
wesentliche Ansatzpunkte fir den Ge-
schichtsunterricht: Zum einen die ver-
stirkie Integration jener historischen
Faktoren, die als Schliisselfaktoren ei-
ner nachhaltigen Entwicklung gelten
(z.B. umwelt- und technikgeschichtli-
che Aspekte). zum anderen eine welt-
und globalgeschichtliche Perspektivie-
rung der vorhandenen Epochenkonzepte
und Themen, die dic transnationalen
Rahmenbedingungen der Geschichte
vor Ort” einbezichen. Natiirlich er-
laubt der gegebene Geschichtsunter-
richt nur exemplarische Zugriffe. Doch
konnen diese so systematisch erfolgen,
dass sie das hislorische Denken veriin-
dern.
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Kompatibel mit dem gegebenen Ge-
schichisunterricht ist es beispielsweise,
fiir jede Epoche zumindest in einer
Uberblicksstunde eine Makroperspekti-
ve zu eroffnen, die bei der Arbeit mit der
Weltkarte ansetzt und den Geschichts-
raum, mit dem man sich beschiftigt, im
globalen Kontext verortet.? Es geht nicht
um Details. sondern um die Heran-
fiihrung an ¢lementare welt- und glo-
balgeschichtliche Sachverhalte. Themen,
Kategorien und Wandlungsprozesse so-
wie um den Aufbau einer Frage- und Re-
flexionskompetenz. die auf iibergrei-
fende Zusammenhéinge zielt4

Dem Motto der Agenda 21 — . global
denken, lokal handeln* — steht der verti-
kale Perspektivenwechsel besonders na-
he. Dabei geht es zum einen darum, hi-
storische Ereignisse. die der Lehrplan auf
einer bestimmiten. z.B. der europiischen
oder deutschen Ebene verortet und deutet,
auch in anderem riumlichen. z.B. lokalen
oder globalen, MaBstab zu betrachten, um
die Grenzen der vertrauten Perspektiven
zu erkennen. Zum anderen geht es um Zu-
sammenhinge und Wechselwirkungen
zwischen der ..lokalen” und einer iiber-
greifenden oder globalen Ebene.

Drei weitere wichtige Elemente wer-
den abschlieSend nur genannt: (a) Der
(horizontale) Perspektivenwechsel, der
Innen- und AuBlenperspektive sowie
Selbst- und Fremdwahrnehmungen ge-
geniiberstellt und vergleicht, wobei die
europiischen Stereotypen beziiglich der
auBereuropiischen Welt und Wahrneh-
mungen der europiischen Geschichte
aus aullereuropdischen Perspektive be-
deutsam sind: (b) der historische Ver-
gleich und ¢) die Reflexion der eu-
ropdischen Standortgebundenheit der
vertrauten geschichtlichen Zeitrechnun-
gen, Zihhweisen, Periodisierungen und
Raumkonzepte (z.B. Orient. Westen).
Dazu zihlt auch die Frage. ob und in-
wieweit die Ereignisse, die Lernende fiir
weltgeschichtliche Schlisselereignisse
anschen, auf globaler Ebene dieselbe Re-
levanz aufweisen.

Die hier angedeuteten Vorschlige zur
verstiarkten Ausrichtung des Geschichi-
sunterrichts auf globales Lernen und
BNE mogen auf den ersten Blick ge-
ringfiigig erscheinen. Wenn es jedoch
zutriffi, dass globales Lernen und BNE
wesentlich darauf zielt. cingefahrene

Denkgewohnheiten, eingleisige Iden-
tititskonzepte und eurozentrische Blick-
verengungen zu tiberwinden, dann kon-
nen die genannten Ansitze, werden sie
systematisch in den Geschichtsunterricht
integriert, die Lernenden entscheidend
darin fordern. thren Blick auf iibergrei-
fende Zusammenhiinge zu richten, viel-
faltigen Perspektivenwechsel zu {iben
und ein erweitertes Geschichtsver-
stindnis aufzubauen, das konsequent je-
ne Kategorien integriert. die auf Her-
ausforderungen einer nachhaltigen Ent-
wicklung gerichtet sind.

Anmerkungen

1 Vgl. zu dieser Aufzahlung Senatsver-
waltung 2012, S. 6f.

2 Vgl URL: http//www.bne-portal.de/
was-ist-bne/themen/

3 Das Folgende wird nur knapp skiz-
ziert; es ist an anderer Stelle ausfahrli-
cher nachzulesen; vgl. z.B. Popp 2005,
Popp 2011.

4 Fur die Konstruktion von Makroper-
spektiven empfiehlt David Smith fol-
gende funf Elemente: big picture, dif-
fusion, syncretism, comparison, com-
mon phenomena. Vgl. Smith, D. (0.).).
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